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RESUMEN

Entre 1998 y 2010 varios ministros de educacién de Europa llevaron a
cabo una serie de reuniones con la finalidad de crear el Espacio Europeo
de Educacién Superior; de esta iniciativa surgié lo que hoy se conoce
como Proceso de Bolonia, que ha propiciado la movilidad territorial de
miles de estudiantes, profesores y funcionarios de 46 paises, con mds de
800 universidades e instituciones de investigacién cientifica involucradas,
las cuales estan realizando reformas académicas vy administrativas para
adecuarse con flexibilidad a estos cambios que, entre otras cosas, buscan una
mayor adaptacién a los requerimientos del mercado laboral. Es precisamente
en ese punto donde los estudiantes de Espafia han mostrado mayor resistencia;
la cuestién, entonces, es saber de qué manera el sistema universitario espafiol
terminard cumpliendo los acuerdos firmados del Proceso de Bolonia.

PALABRAS CLAVE: Proceso de Bolonia, educacion superior, cambio
institucional, resistencia, convergencia educativa.

ABSTRACT

Between 1998 and 2010 several education ministers from Europe had several
meetings with the goal to create the Superior Education Europe Space;
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Jfrom this proposal emerge something what
we know today as The Bologna Process, that
Slow into the territorial mobility of thousands
of students, professors and personal from 46
countries with more than 800 universities
and scientific research centers that are
implementing academic and administrative
reforms to adapt with flexibility to these
changes that, in other way, are looking the
adaptation with work market requests, and it
is precisely in that point, where the students
of Spain has showed strong resistances; the
question is to know in what way will the
Spanish superior educational system achieve
the Bologna Process deal signed.

KEY WORDS: Bolonia Process, university
education, institutional change, resistance,
educative convergence.

INTRODUCCION

Lo que en un inicio se concibié bajo la
idea de una Europa flexible y unificada en
materia de educacidn superior, en respuesta
a la necesidad latente de establecer un
marco de educacién comin en concordancia
con la realidad europea, hoy en dia se ha
convertido en un tema de debate social y
discrepancia.

A pesar de que la Declaracion de Lisboa
en 1997' y la Declaracion de Bolonia en
19992 marcaron desde entonces el inicio
del proceso de convergencia de la educacion
superior en Europa, hace apenas unas
semanas que los universitarios espafoles
han expresado su descontento® en torno
al desarrollo del Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES), promovido en su
momento por los ministros de educacion.

El proceso de Bolonia: los desafios de la convergencia
europea en las instituciones de educacion
superior en Espafia

Si bien existe un consenso generalizado
acerca de la necesidad de reformar la
universidad, también se ha hecho hincapié
en que no cualquier cambio es sinénimo de
mejora de la calidad de la ensefianza en las
universidades espaiiolas.

HACIA UN ESPACIO EUROPEO DE
EDUCACION SUPERIOR

Ante la necesidad de armonizar los sistemas
de educacion superior en Europa y bajo
la iniciativa de los ministros de Educacion
de Francia, Reino Unido, Alemania e
Italia, en mayo de 1998 convocaron a
una reunioén realizando una declaracion
conjunta a la que nombraron Declaracion
de la Sorbona.

A partir de entonces se pone en marcha
el proyecto de crear un Espacio Europeo
de Educacién Superior (EEES) que favorezca
la movilidad y las oportunidades de empleo
en el Ambito universitario, fomentando
asi el desarrollo global de la Europa del
conocimiento.

Con la finalidad de darle continuidad a tal
idea, en junio de 1999, 29 paises europeos,
entre ellos Espafia, se suscribieron a la
Declaracion de Bolonia, fijando los primeros
objetivos estratégicos:

1. Crear y consolidar el Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES).

2. Promover el Sistema de Educacién
Superior Europeo en todo el mundo.

Con la intencién de alcanzar dichos objetivos
se plantearon las siguientes propuestas:
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1. Laadopcion de un sistema de titulacion
flexible, facilmente comprensible y
comparable mediante la implantacién
de un Suplemento Europeo al Titulo
(SET).

Un Sistema Educativo basado,
fundamentalmente, en dos ciclos
formativos principales: grado®* y
posgrado.

El establecimiento de un sistema de
créditos comtn, el European Credit
Transfer System (ECTS) (Sistema Europeo
de Transferencia de Créditos) para
promover una mayor movilidad de los
estudiantes.

Asimismo, se fij6 un plazo para llevarlos
a cabo, siendo 2010 la fecha en la que
las universidades debian estar adaptadas
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al sistema europeo de educaciéon. Para
alcanzar los objetivos y el plazo establecido,
conscientes de la complejidad de adaptar
cada sistema universitario a un marco
comin europeo, a partir de la Declaracion
de Bolonia los ministros firmantes decidieron
mantener reuniones cada dos afios para
evaluar los progresos y las necesidades que
fueran surgiendo para hacer realidad este
proyecto.

Desde entonces, se han celebrado reuniones
ministeriales bienales en Praga 2001, Berlin
2003, Bergen 2005 y Londres 20077, en
las cuales se han ido definiendo objetivos
concretos y los plazos para conseguirlos.

A continuacién, se muestran los 46
paises que participan en el Proceso de
Bolonia, asi como el afio en el que se
integraron:

Tabla 1
PAISES PARTICIPANTES EN EL PROCESO DE BOLONIA

Pais Pertenece a la Union Europea Afio de integracion
Albania No 2003
Alemania Si 1999
Andorra No 2003
Armenia No 2005
Austria Si 1999
Azerbaijan No 2005
Bélgica Si 1999
Bosnia Herzegovina No 2003
Bulgaria Si 1999
Croacia No**
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superior en Espafia

Continuacién

Chipre Si 2001
Republica Checa v 1999
Dinamarca Si 1999
Estonia Si 1999
Eslovaquia Si 1999
Eslovenia Si 1999
Espana Si 1999
Finlandia Si 1999
Francia Si 1999
Georgia No 2005
Grecia Si 1999
Holanda Si 1999
Hungria Si 1999
Irlanda Si 1999

Islandia No**
Italia Si 1999
Letonia Si 1999
Liechtenstein No 1999
Luxemburgo Si 1999

Macedonia No**
Malta Si 1999
Moldavia No 2005
Montenegro No 2003
Noruega No 1999
Polonia Si 1999
Portugal Si 1999
Reino Unido Si 1999
Rumania Si 1999
Rusia No 2003
Serbia No 2003
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Continuacién
Suecia Si 1999
Suiza No 1999
Turquia No**
Ucrania No 2005
Vaticano No 2003

** Paises candidatos para formar parte de la Union Europea.
Fuente: elaboracion propia con base en EUS, s/f.

Figura 1
PAISES PARTICIPANTES EN EL PROCESO DE BOLONIA

Paises que se integraron en 1999

Paises que se integraron en 2001

0
1 | Paises que se integraron en 2003
2

Paises que se integraron en 2005

* | Paises no participantes

Fuente: EEES, s/f.
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PROPUESTAS CONCRETAS DEL ESPACIO
EUROPEO DE EDUCACION SUPERIOR

A lo largo de estos afios y tras la celebracion
de dichas reuniones, todos los paises
mencionados se han propuesto alcanzar los
siguientes objetivos generales para hacer
realidad el proceso de convergencia:

1. Promover la movilidad de estudiantes,
graduados, profesores e investigadores,
y personal administrativo en la region
europea.

2. Formar graduados universitarios para
responder mejor a las demandas
sociales y para facilitar su incorporacion
al mercado laboral europeo.

3. Garantizar un nivel de calidad en
la ensefianza superior mediante el
desarrollo de criterios y metodologias
comparables a través de la cooperacion
europea.

4. Ofrecer a los estudiantes los
conocimientos y estrategias necesarias
de aprendizaje permanentes.

GRUPOS DE SEGUIMIENTO

En lareunion celebrada en Praga, y debido ala
complejidad del Proceso de Bolonia, se asignd
un Grupo de Seguimiento, Bologna Follow Up
Group (BFUG), integrado por dos representantes
de cada pais participante y dirigido por la
presidencia de la Unién Europea.

A partir de ello se convino organizar
varios seminarios tematicos para explorar
las 4reas siguientes: acreditacién y calidad,
reconocimiento de créditos, el desarrollo
de titulos conjuntos, movilidad, formas

El proceso de Bolonia: los desafios de la convergencia
europea en las instituciones de educacion
superior en Espafia

de conocimiento de larga duracion y la
participacion de estudiantes en el proceso,
cuyos propositos quedaron asentados en el
Comunicado de Praga de 2001.

PROYECTO TUNNING

En 2001, un afio después de que se puso en
marcha el Proceso de Bolonia, y con el fin
de hacer realidad las directrices marcadas
para el EEES, 105 universidades de paises
europeos crearon el proyecto Tunning.®

Bajo el lema: “Sintonia de las estructuras
y programas educativos respetando su
diversidad y autonomia”, expertos de diversos
campos, provenientes de 135 reconocidas
instituciones europeas de educacion superior
en 27 paises, han elaborado estrategias para
contribuir con el desarrollo del Proceso de
Bolonia, por ende, ayudar en la busqueda de
una mayor calidad en el ambito universitario
através de la promocion de los conocimientos
y la experiencia del profesorado.

DIRECTRICES DEL EEES: IMPACTOS Y
REACCIONES EN ESPANA

El programa Erasmus’ vio la luz en 1987;
fue una accién pionera de la Union Europea
destinada a promover la movilidad educativa
de los estudiantes universitarios. Desde
entonces, dicho programa ha sido bien
recibido entre los universitarios, permitiendo
a mas de un millon de ellos® realizar una
parte de sus estudios en otro pais europeo.
En la siguiente grafica se puede apreciar
la evolucién de los estudiantes espafioles
inscritos en programa:
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Figura 2
EVOLUCION DE ESTUDIANTES ESPANOLES EN EL PROGRAMA ERASMUS
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Fuente: OAPEE, 2010.

Los datos anteriores dan fe de la necesidad
de continuar abriendo las fronteras en el
admbito de la educacion para facilitar el
intercambio cultural al alumnado, a los
docentes investigadores y al personal de la
administracién y servicios.

Por ello se justifica que dentro del marco
de propuestas del EEES y con el objetivo
de facilitar la convalidacién de los estudios
universitarios se aconseje la adopcion del
Sistema Europeo de Transferencia de
Créditos o ECTS (European Credit Transfer
System), que ofrece una escala comtin para
medir en créditos la carga de trabajo total
que ha tenido que soportar el estudiante para
completar unidades académicas.’

Este sistema aporta las facilidades
necesarias para que el alumnado tenga la
posibilidad de estudiar fuera del pais de
origen, sin que la convalidacién de sus

estudios signifique un obstaculo para la
movilidad.

El proceso del EEES pretende que los
titulos sean comparables en toda Europa,
por lo que dentro de esta reestructuracion
se han fijado tres niveles o ciclos: grado
(licenciatura), master (estudios de segundo
ciclo) y doctorado (estudios de tercer ciclo).
Anteriormente, los estudiantes universitarios
espafioles podian acceder a los estudios de
doctorado una vez finalizada su licenciatura,
pero, ahora, tienen que realizar previamente
un master de uno o dos afos.

SUPLEMENTO AL TiTULO
UNIVERSITARIO

En esta misma linea, se cred el suplemento al
titulo universitario, que viene a ser una guia
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de informacién que contiene las competencias
y habilidades que ha adquirido el estudiante
al término de sus estudios universitarios (o
de grado), el cual se adjunta a su titulo.
Este suplemento contiene informacion sobre
aspectos generales de la titulacion alcanzada
por el alumno, el nivel de dicha titulacion,
la funcién de la titulacién (competencias
y capacidades adquiridas, cualificacion
profesional), etcétera.

SISTEMA DE CREDITOS

En el sistema educativo universitario, el
crédito representa el niimero de horas
de clase que un profesor imparte. En
concreto, un crédito actual corresponde a
10 horas lectivas o 10 horas de clase, tal
y como ha venido ocurriendo. El crédito
europeo, sin embargo, mide la carga total
del trabajo de aprendizaje del estudiante
para alcanzar los objetivos previstos en el
plan de estudios, lo que corresponde con
una carga de trabajo del estudiante de 25 a
30 horas. La diferencia entre un sistema y
otro radica en que el crédito europeo no sélo
valora el trabajo que el alumno desarrolla
en clase, sino todas las horas que emplea
para aprobar dicha asignatura: asistencia a
conferencias, horas de estudio, preparacion
de exdmenes, trabajos en equipo, entre otras
actividades.

En definitiva, todas estas adaptaciones
dejan expresa la intenciéon de hacer del
estudiante el eje de accion de todas y cada
una de las propuestas incluidas en el EEES,
haciéndolo el protagonista de su propio
conocimiento a través de la movilidad y el
intercambio intercultural en Europa.

El proceso de Bolonia: los desafios de la convergencia
europea en las instituciones de educacion
superior en Espafia

EJES DE DISCUSION EN TORNO
AL ESPACIO EUROPEO DE
EDUCACION SUPERIOR

Las criticas sobre el EEES se han centrado
principalmente en los siguientes puntos: la
mercantilizacion de la universidad,'® la falta
de didlogo e informaci6n entre la comunidad
universitaria sobre el EEES y la reduccién de
las carreras.

Sobre la mercantilizacion de la universidad
hay que tomar en cuenta que, tras el fin de
la dictadura franquista, las universidades
espailolas se han venido desarrollando como
entes auténomos y espacios abiertos a la
reflexién, la critica y el debate.

En la Declaracion de Lisboa (1997) por
primera vez se hace referencia a que, con
el objetivo de potenciar y hacer fuertes las
universidades en Europa, se buscaria el
apoyo del sector privado a la educacion
superior: “la EUA trabajara conjuntamente
con sus miembros, segin los distintos
contextos nacionales, para estudiar vias
alternativas de contribucion privada al coste
de la educacion superior” (EUA, s/f).

Para los anti-Bolonia, el EEES ha traido
consigo el rompimiento del ideal de
universidad auténoma desligada del sector
empresarial, por lo que aluden que la
universidad se ha puesto a las 6rdenes del
mercado y de las grandes multinacionales.

Bajo esta dualidad universidad-empresa
que parece no tener tregua para los
estudiantes y algunos profesores,!
hacer énfasis en un problema que viven afio
con afio los universitarios egresados.

Actualmente, el sistema universitario
esparfiol estd compuesto por 77 universidades,
de las cuales 50 son ptblicas y 27,
privadas, incluyendo en este nimero las

cabe
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universidades a distancia (Ministerio de
Ciencia e Innovacién / Gobierno de Espafia,
s/f). En el curso académico 2006-2007,
189 650 estudiantes terminaron su carrera
universitaria (Noticias ADN, 23/05/2008).

Segin una encuesta realizada por
profesores de la Universidad de Granada,'
18% de los titulados espafioles contintia en
paro cuatro afios después de terminar su
carrera, mientras que la media europea,
incluida Espaiia, es de 5%.

Estos datos exponen la dificil situacién
de los egresados universitarios respecto a la
insercion laboral, en la que se evidencia otro
problema de actualidad como es la tasa de
paro' y se abre un camino de suposiciones
en el que salen a relucir interrogantes
como la relacion entre el nimero de
egresados universitarios y la cantidad
de puestos disponibles en el mercado
laboral. Asimismo, se pone en tela de juicio
la adaptacion de las universidades ante esta
realidad, la adecuacién de sus carreras
respecto al ambito laboral y si la metodologia
de ensefianza de las universidades es
o no ad hoc a las necesidades actuales,
tomando en cuenta los planes de estudio, los
conocimientos adquiridos por el alumnado,
el desequilibrio entre los conocimientos
tedricos y practicos, y, finalmente, la
preparaciéon y el nivel de los alumnos al
término de sus estudios.

Cabe recordar que dentro de las propuestas
para la construcciéon del EEES se plantea
el proposito de la formacién de graduados
universitarios para responder mejor a
las demandas sociales y para facilitar su
incorporaciéon al mercado laboral europeo.
Al respecto, la presidenta del Consejo Social
de la Universidad de Sevilla declar6 que “se
procederia a adoptar medidas para adaptar la
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oferta académica al tejido productivo y a las
demandas de la sociedad” (Moreno, 2006).

Actualmente, la sociedad demanda
personas flexibles, resolutivas y adaptables a
entornos complejos debido a que la situacion
socioecondmica es cada vez mas cambiante,
por lo que la economia, el trabajo y otros
aspectos sociales salen a relucir.

Ante ello, parece coherente que las
universidades deban preparar alos estudiantes
para el acceso al ejercicio profesional,
es decir, deban tener como objetivo la
empleabilidad de sus titulados.™

Si bien la propuesta anterior ha sido una
de las mas discutidas y rechazadas por el
ambito universitario, es coherente y responde
a las necesidades actuales de los futuros
profesionales y de la sociedad en su conjunto,
cuestiéon que no se opone a la libertad de
catedra. Adaptar los planes de estudio a
las competencias propuestas por el EEES
no limita en absoluto la libertad del 4mbito
universitario de seguir debatiendo sobre los
temas sociales ni convierte a la universidad
en una prolongacion de la empresa privada.

De acuerdo con la definicién que aparece
en el proyecto de la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE),
Definicién y Seleccion de Competencias, una
competencia es mas que conocimiento y
habilidades (Deseco, 2005: 4). Asimismo, en
el proyecto The Tunning Educational Structures
in Europa Project, se define la competencia
desde una perspectiva integrada, es decir, “lo
que una persona es capaz o competente de
ejecutar, el grado de preparacion, suficiencia
y/o responsabilidad para ciertas tareas”
(Universidad de Alicante, 2002: 21).

Estas competencias les servirdn a los
estudiantes para desempefiarse tanto en el
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4mbito laboral como en su vida personal, lo que
en el EEES han denominado como aprendizaje a
lo largo de la vida, el cual constituye uno de los
pilares en los que se encuentra fundamentado
dicho proceso.

Estas competencias se clasifican en
transversales o generales y especificas.” La

El proceso de Bolonia: los desafios de la convergencia
europea en las instituciones de educacion
superior en Espafia

siguiente tabla contiene las competencias
comunes a todas las titulaciones.
Launiversidad debe brindar una formacion
coherente y adaptada a la realidad de todos
aquellos que al terminar sus carreras
buscan una salida profesional en la empresa
privada, publica o inclusive a través de la

Tabla 2
COMPETENCIAS TRANSVERSALES O GENERALES

Instrumentales

Capacidad de analisis y sintesis

Organizacion y planificacion

Comunicacion oral y escrita en la lengua(s) materna(s)

Comunicacion en una lengua extranjera

profesional

Utilizacion de las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) en el ambito de estudio y contexto

Gestion de la informacion

Resolucion de problemas y toma de decisiones

Interpersonales

Capacidad critica y autocritica

Capacidad para comunicarse e integrarse con expertos de otras areas y en distintos contextos

Reconocimiento y respeto a la diversidad y multiculturalidad

Habilidades interpersonales

Compromiso ético

Sistémicas

Autonomia en el aprendizaje

Adaptacion a situaciones nuevas

Creatividad

Liderazgo

Iniciativa y espiritu emprendedor

Apertura hacia el aprendizaje a lo largo de toda la vida

Compromiso con la identidad, desarrollo y ética profesional

Gestion por procesos con indicadores de calidad

Fuente: Riesco Gonzalez, 2008: 87.
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creacion de su propia empresa, por tanto,
las competencias son adaptables a todas y
a cada una de estas posibilidades.

FALTA DE DIALOGO E INFORMACION
ENTRE LA COMUNIDAD UNIVERSITARIA

Si bien el Proceso de Bolonia se inicié hace
10 afios y actualmente Espaiia se encuentra
en una fase avanzada de implantacion, hace
apenas algunas semanas que se presentaron
las primeras manifestaciones en contra.

Desde su origen, el proceso se ha ido
construyendo con la participaciéon de gobiernos,
universidades, agentes sociales y econdmicos,
asi como estudiantes.'® Sin embargo, la falta
de efectividad en la difusion de la informacion
parece haber hecho mella entre la comunidad
universitaria, en un punto en el que muchas
universidades espafiolas, como es el caso
de la Universidad Carlos III de Madrid,
llevan camino recorrido en lo que respecta
a los nuevos planes del Espacio Europeo de
Educacion Superior.

Elinforme Trends V'" muestra, no obstante,
que una de las paradojas de las reformas
del Proceso de Bolonia es que, mientras
su objetivo principal es responder a las
necesidades sociales, ha habido hasta ahora
un escaso didlogo con la sociedad.

En vista de los recientes acontecimientos
producidos en diversas universidades espafiolas
en las que los estudiantes mostraron su
descontento por el plan de convergencia de
Bolonia, el pasado 30 de enero, el Consejo de
ministros aprobé el Plan de Acciéon 2009 para
el apoyo y la modernizacion de la universidad
espafiola en el marco de la Estrategia Universidad
2015." En él se contempla un aumento en el
presupuesto para las becas generales, mayor
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dotacién econdmica para la investigacion'® en
las ciencias sociales y humanas, asi como una
estrategia de comunicacion y publicidad para
explicar las caracterfsticas y ventajas del EEES
a la sociedad en general.

REDUCCION DE CARRERAS

Europa y los 27 estados participantes en el
Proceso de Bolonia han fijado unos minimos
de calidad; sin embargo, son las universidades
las que disefian los planes de estudio, por tanto
tienen la libertad de fijar sus contenidos. En
esta reestructuracién han quedado definidas
cinco grandes ramas de conocimiento: Artes y
Humanidades, Ciencias, Ciencias de la Salud,
Ciencias Sociales y Juridicas, e Ingenieria y
Arquitectura.

Las principales protestas a esta modificacion
giran en torno a la reduccion de las carreras,
tanto en titulaciones como en su duracién, ya
que hasta ahora una carrera universitaria tenia
una duracién de cinco afios, mientras que los
nuevos grados (licenciaturas) tendran una
duracion de cuatro. Los estudiantes consideran
que esto reducira la calidad de la ensefianza
universitaria, aunque, el Proceso de Bolonia
ofrece més autonomia a las universidades para
que puedan disefiar sus planes de estudio y
diversificar su oferta formativa a partir de unas
garantias de calidad exigentes.

CONCLUSIONES

Es indudable que un plan de la magnitud del
EEES es un reto para todos los involucrados en
la ensefianza, por ello, también es necesario
un cambio de actitud ante un proceso
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complejo que se ha planificado para hacerlo
realidad en 2010 en todas las universidades
participantes, teniendo en sus cimientos la
mejora de la universidad en Europa.

En lo que compete al profesorado
universitario, muchas voces se han levantado
en lo que respecta a la carga de trabajo que
este proyecto les va a implicar en su quehacer
diario, aludiendo que las actuales plantillas
son incapaces de asumir tales actividades, por
tanto, exigen un aumento de profesores que
ayuden a aligerar las nuevas tareas que serdn
necesarias para hacer realidad el Espacio
Europeo de Educacién Superior.

Por su parte, los alumnos también
se han manifestado pronuncidndose de
manera general en contra de algunas
de las modificaciones que implicarian la
implantacion del EEES.”® En este sentido, més
que reprimir las voces, es necesario abrir un
debate publico y llegar a un consenso.

No cabe duda que concebir una Europa
unificada en lo educativo implica la
adaptacién y adecuacion de todos los
sistemas educativos universitarios y de sus
respectivos agentes sociales.

Como resultado, es innegable que todos
los paises de la Unién Europea tienen que
reestructurar su sistema educativo, lo que
conllevaria a cambiar los viejos modelos
para el beneficio a mediano y largo plazo del
dmbito académico europeo en su conjunto.

Pese a todo ello, es indudable que la
universidad, como institucién en Espafia,
lleva décadas enraizada en una dinamica
que hoy en dia no se corresponde a lo que
Hegel denominaria “espiritu de los tiempos”
(citado por Bobbio, 2004: 157).

Por tanto, es necesario dar un voto de
confianza al Proceso de Bolonia y pensar

El proceso de Bolonia: los desafios de la convergencia
europea en las instituciones de educacion
superior en Espafia

que si bien traerd cambios que en apariencia
pueden llegar a perjudicar los intereses de
algunos, también aportard beneficios para
todos, empezando por la propia imagen de
la universidad como institucion.

Finalmente cabe la siguiente pregunta:
;Cudl debera ser la sana distancia entre
lo ptiblico y lo privado, entre la educacién
superior y el mercado laboral, entre el interés
publico y el interés de los empleadores?

NOTAS AL PIE
! Esta declaracion llevo por titulo “Las
universidades de Europa més alla de 2010:
diversidad con un propésito coman”. En ella
se marcan las directrices del Espacio Europeo
de Educacion Superior (EEES) (EUA, 2008).
2 La declaracion fue firmada por 29 ministros
de Educacion, quienes se comprometieron a
establecer un Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) con el objetivo de hacer méas
competitivas las universidades europeas.

% Un centenar de representantes antiBolonia de
universidades de Madrid, Barcelona, Valencia,
Sevilla, Burgos, Zaragoza, Cadiz y Mélaga se
reunieron en la Universidad de Valencia para
compartir su experiencia sobre los encierros y
protestas de las ultimas semanas y discutieron
como coordinar sus acciones y consensuar
un calendario de movilizaciones para que el
movimiento siguiera vivo en 2009 e incluso en
2010 (Vazquez, 2008).

* Grado equivale a la licenciatura, pero con una
duracion de cuatro afios en lugar de cinco,
y el posgrado integra el master (cursos de
especializacion) y el doctorado.
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La siguiente reunién se llevé a cabo en Lovaina,
Bélgica, en el mes de abril de 2009.

“El Proyecto ha sido bautizado asf con el fin
de expresar la idea de que las universidades
no pretenden ‘armonizar’ sus programas de
titulaciones, ni piensan poner en practica
ninguna suerte de planes de estudio europeo
unificados (...), sino que su interés reside més
bien en establecer puntos de referencia y
estimular la convergencia y la comprension”
(Gonzélez, 2006).

El programa Erasmus permite a los alumnos
de educacion superior y doctorado estudiar en
otra universidad europea durante un periodo
variable entre tres y doce meses. El pais
preferido por los universitarios espafioles es
Italia, donde han acudido 5 124 estudiantes,
seguido de Francia con 3 230 y Reino Unido
con 2 775 (Ministerio de Ciencia e Innovacién
/ Gobierno de Espaiia, s/f).

Segtin la Comision Europea, desde su nacimiento,
més de un millon de estudiantes han sido acogidos
en este programa (El Mundo, 29/03/2004).

Por ejemplo, un afio completo de estudios

equivale, por lo general, a 60 créditos.

En algunos campus universitarios se puede
leer el lema: “La universidad no esta
en venta”. Asimismo, en la internet han
proliferado los blogs antiBolonia, creados por
los propios estudiantes; como ejemplo, el blog
de la Universidad Carlos III de Madrid.

Al dia de hoy, “las movilizaciones contra
la reforma educativa se extienden a media

docena de universidades” (Posilio, 2008).

12

13

15

16
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Esta encuesta llamada Cheers estd en
el libro Educacién superior y empleo:
la situacién de los jévenes titulados en
Europa. La encuesta se realizé por los
profesores Juan de Dios Jiménez Aguilera,
José Sanchez Campillo y Roberto Montero
Granados.

“Espaiia cerr6 2008 con el triste récord de ser
el pais de la Unién Europea con mayor tasa de
paro, 14,4% de la poblacion activa, frente a
8% de media de los paises de la Eurozona, y
7,4% de la UE, seglin la oficina de estadisticas
europea Eurostat” (Nuiiez, 2009).

“El término empleabilidad es, sin lugar a
dudas, malsonante; pero tiene gran uso y
significado. De origen anglosajon, apunta a la
‘capacidad de una persona para ser empleada’
en un puesto que ofrece el mercado laboral”
(Riesco, 2008).

Las competencias especificas se refieren a
aquellas que estéan relacionadas con un area de
conocimiento (Gonzélez, 2006: 417-418).

El Proceso de Bolonia, en Espafia, se ha
definido en el marco de lo establecido en la
Ley Orgéanica 4/2007 del 12 de abril, por
la que se modifica la Ley Orgéanica 6/2001
de universidades del 21 de diciembre,
aprobada por las Cortes Generales con
un amplio consenso. La Asociacion de
Universidades Europeas, la Asociacién
Europea de Instituciones de Ensefianza
(EURASHE), la Unién de Estudiantes Europeos
y el Consejo de Europa fueron consultados
durante el trabajo de seguimiento del Proceso
de Bolonia durante la reunién de Praga
2001.
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Este reporte da cuenta de los avances del
Proceso de Bolonia en los paises europeos
(EUA, 2008).

Todo ello con el objetivo de impulsar el
Proceso de Bolonia y alcanzar resultados
visibles en el afio 2015.

' Para més informacién consultar el Espacio
Europeo de Investigacion (ERA) (OEMEC,
2008).

2 Los alumnos agrupados en la Asamblea de
Estudiantes de la Universidad de Valencia
llevan mes y medio instalados en sus tiendas
de campaiia y sacos de dormir en algunas
facultades de esta universidad (Ducaju,
2008). Asimismo, las protestas se han dejado
ver en Salamanca, Valencia, Barcelona,
Alicante y Madrid; extendiéndose a otras
ciudades espafiolas.
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